Freie Waldorfschule Schwabisch Hall

Informationsbroschure

Einblicke in unsere Padagogik und die
Lebenszusammenhange der Schulgemeinschaft




Vorwort

Liebe Leserinnen und Leser,

diese Broschiire versucht darzustellen, welche Grundgedanken uns wichtig sind in unserer
padagogischen Arbeit. Sie soll Sie vertraut machen mit den verschiedenen Arbeits-
bereichen in unserer Schulgemeinschaft und deren Zusammenwirken in unserer
Selbstverwaltung. Sie soll hinweisen auf die weiteren historischen und institutionellen
Zusammenhange, in die das Leben unserer Schulgemeinschaft eingebunden ist.

Ich hoffe, Sie finden in ihr manche Auskiinfte, die Sie suchen.

Die Informationen, die hier zusammengestellt sind, kdnnen Sie auch auf der Homepage
unserer Schule (http://www.waldorfschule-hall.de) nachlesen, die Ihnen auBerdem
zahlreiche aktuelle Informationen bietet.

Ferner finden Sie verbindliche Auskunft tiber die Organisation unserer Schulgemeinschaft
und die in ihr geltenden Regeln des Zusammenlebens in unserer Schulordnung, einschlie-
lich der Satzung des Schulvereins und eines Leitfadens fiir die Oberstufe.

Alle wichtigen Kontaktdaten sind fiir den internen Gebrauch in der Schulgemeinschaft in
unserem Adressbuch A-Z zusammengefasst. Wahrend der Schulzeit erhalten die Mit-
glieder des Schulvereins aktuelle Informationen in dem zweiwdchentlich erscheinenden
Infoblattle.

Sehr gerne beantworten wir Ihre Fragen auch im persénlichen Gesprach.
Melden Sie sich bei Interesse in unserer Schulverwaltung.

Herzliche GriiBe

Rudolf Steiner Fabian Stoermer
Geschaftsfiihrer
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Entstehung und Entwicklung
unserer Schule

Die Freie Waldorfschule Schwabisch Hall (eV.) entstand aus der Initiative von Schwabisch
Haller Biirgern, die ihre Kinder im Sinne der Waldorfpadagogik erziehen wollten. Im Jahr
1975 veranstalteten sie eine erste Biirgerversammlung.

1976 wurde der Férderverein Waldorfschule Schwabisch Hall eV. gegriindet. Seine erste
Tat war im September 1978 die Er6ffnung des Waldorfkindergartens in der Crailsheimer
StraBe 26. Das Haus des Kindergartens mit schonem Gartengeldnde hatte eine Erbenge-
meinschaft hierfiir geschenkt.

Im weiteren Verlauf bemiihte sich der Verein durch 6ffentliche Vortragsveranstaltungen
und Kurse, viele Menschen {iber die Aufgaben und Ziele der Waldorfschulbewegung zu
informieren.

Durch die auBerordentlich groRziigige Unterstiitzung von Gemeinderat wie Stadtver-
waltung hat die Schule ihre Heimat auf dem Teurershof gefunden, einem iiber dem
Zentrum der Stadt gelegenen alten Hofgut aus der Stauferzeit, dessen Felder fiir ein
Wohngebiet verwendet worden sind und dessen Gebaude aus dem 19.Jahrhundert nun
nach und nach fiir Schulzwecke umgewandelt wurden.

Im September 1984 begann die Freie Waldorfschule mit 117 Kindern in den Klassen 1-5
(54 aus Schwabisch Hall, 63 aus einem groRRen Einzugsgebiet) und je 21 Kindern in 2
Kindergartengruppen ihre Arbeit.




Damit wandelte sich der Forderverein in den Schulverein Freie Waldorf-
schule Schwabisch Hall (e.V.) um. Bald wurde die dritte Kindergarten-
gruppe eroffnet. Wahrend die Griindungsklassen klein blieben, wurden
die nachfolgenden Klassen sehr grof3 und viele Kinder mussten abgewie-
sen werden.

Seit Beginn des Schuljahres 1992/93 ist die Schule mit 12 Waldorfklassen-
stufen und einer Abiturklasse voll ausgebaut.

Fiir die vielen Kinder wurden Neubauten erforderlich. Es entstanden im
Laufe der ersten sechs Jahre unter strenger Wahrung des denkmalge-
schiitzten Gutshofcharakters drei Holzpavillons fiir die Klassen 1-8 und
ein Oberstufenbau fiir die Klassen 9-13.

1997 wurde die ,Salzscheuer” zu einer Turnhalle umgebaut. Bis Herbst
2002 folgte der Umbau der grofRen Sandsteinscheuer im Norden zu
Schiilerwerkstatten, Aufenthaltsraum, Kiiche und Mensa (,,SoWieSo*).

Auch konnte im Herbst 2002 die ,KulturScheune® eingeweiht werden, ein
Umbau der zweiten groBen Holzscheune mit Biihne, groBem Veranstal-
tungssaal (600 Personen) und einigen Unterrichtsraumen.

2005 wurden unter dem Dach des Oberstufengebaudes eine —auch
offentlich zugédngliche - Bibliothek und im ebenerdigen Foyer ein Café
eingerichtet, das Pausenverpflegung anbietet und ein beliebter Aufent-
haltsort fiir Schiiler, Eltern und Kollegen geworden ist.

Als wesentliche Erganzung unseres padagogischen Angebotes haben
wir 2007 eine Kinderkrippe erdffnet. Sie war zunéachst im Wohnhaus der
Hofstelle Keller (Anwesen Bier) gut 200 Meter von der Schule entfernt
untergebracht.

Da die Stadt Schwabisch Hall dieses Geldnde nach dem Auslaufen der
10jahrigen Pacht einer neuen Nutzung zufiihren wollte, wurde es erfor-
derlich, neue Rdume fiir die Kinderkrippe und die ebenfalls ins Anwesen
Bier ausgelagerte Plastizierwerkstatt zu schaffen.

Erneut waren Stadtverwaltung und Gemeinderat zu einer groRziigigen
Unterstiitzung bereit und so konnten wir im Schuljahr 2017 die letzte
Phase unserer baulichen Entwicklung abschlieRen. Auf einem direkt an
das bisherige Schulgeldnde anschlieRenden Gelidndestiick haben wir ein
Haus fiir das 1. Jahrsiebt erstellt, in dem unsere zwei Krippengruppen und
drei Kindergartengruppen untergebracht sind. Fiir den Plastizierunter-
richt und den Kulissenbau entstand ein Ateliergebaude gegentiber dem
Nordbau. Zu unserer Freude hat im Zuge dieser letzten Bauphase auch



der vor vielen Jahren aus dem Schulverein heraus gegriindete Kinder- und Jugendzirkus
Compostelli auf unserem Geldnde in einem Ergdnzungsbau der Schulturnhalle eine
eigene Bleibe gefunden.

2017, 30 Jahre nach der Griindung, sind in unserer Schulgemeinschaft vereint:

eine Kinderkrippe mit zwei Gruppen, die jeweils 10 Kinder aufnehmen kénnen,

ein Kindergarten mit 4 Gruppen (drei mit 20-22 Kindern, davon eine Ganztagesgruppe,
eine mit 12 Kindern),

13 Schulklassen mit insgesamt 470 Schiilerinnen und Schiilern,

eine von ca. 30 Schiilerinnen und Schiilern genutzte flexible Nachmittagsbetreuung.
Der Verein hat tiber 70 Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter von denen mehr als 60 im
padagogischen Bereich, die anderen in Verwaltung, Hausmeisterei und Schulkiiche
beschaftigt sind.



Geschichte der Waldorfschulen

1919 beauftragte Emil Molt, der Direktor der Waldorf-Astoria Zigarettenfabrik in Stutt-
gart Rudolf Steiner (1861-1925) damit, eine Schule fiir die Kinder der Fabrikarbeiter zu
gestalten.

In der Griindung dieser ersten ,Waldorfschule“ auf der Uhlandshohe wirkte ein Impuls
sozial verantwortlichen Unternehmertums zusammen mit dem Ziel,im Zuge einer um-
fassenden gesellschaftlichen Erneuerung nach den Zerstorungen des Ersten Weltkriegs
ein freies Kultur- und Geistesleben zu etablieren.

Steiner hatte als Privatlehrer eines als unbeschulbar geltenden hydrocephalen Kindes,
dem er auf den Weg einer erfolgreichen Bildungsbiographie half, wie auch in seiner
mehrjihrigen Arbeit in einer Berliner Arbeiterbildungsschule padagogische Erfahrung
gesammelt. Seit 1906 hatte er sich in einer Reihe von Vortragen ausfiihrlich mit Fragen
der Pddagogik auseinandergesetzt und seine Ildeen 1907 in der Schrift ,Die Erziehung
des Kindes vom Gesichtspunkt der Geisteswissenschaft” publiziert.

In der historischen Umbruchsituation am Ende des Ersten Weltkrieges beschaftigten Stei-
ner intensiv Gedanken zur ,Dreigliederung des sozialen Organismus“. Eine der Ursachen
fiir die Entwicklungen, die in die Katastrophe des 1. Weltkrieges gefiihrt hatten, sah er in
der einseitigen Abhangigkeit des Rechts- und Geisteslebens von den Verhaltnissen des
Wirtschaftslebens. Fiir die Zukunft wiinschte er sich, dass das Rechts- und Geistesleben als



»selbstandige Glieder des sozialen Organismus [...] neben dem Wirtschaftskreislauf sich
entwickeln sollten. Fiir das Schulwesen bedeutete dies, dass Steiner es als Institution des
freien Geisteslebens aus der Vormachtstellung des Staates herausgeldst sehen wollte.

Ausgerichtet darauf, die individuelle Entwicklung von Kindern und Jugendlichen zu
fordern, ihnen den Weg zu Selbstbestimmung in verantwortungsvoller Freiheit zu &ffnen,
sollte die padagogische Arbeit der Waldorfschule auch ,in ihrer eigenen Organisation und
vor allem auf dem Feld des Unterrichtsangebots frei sein [...] von den Bestimmungen eines
hierarchischen Verwaltungssystems und einer ihr libergeordneten Kultusbiirokratie.“

Fiir den inneren Aufbau der Waldorfschule hiel3 dies, dass sie als , Lehrer-Republik*
konzipiert wurde, in der niemand sich auf dem Ruhekissen von ,Verordnungen, die vom
Rektorat kommen“ ausruhen kann, sondern jeder ,voll verantwortlich sein [muss]“s. In
diese Verantwortung der Selbstverwaltung teilen sich inzwischen seit langem auch die
Eltern der Waldorfschulen und in einem der Personlichkeitsentwicklung entsprechenden
Umfang die Schiilerinnen und Schiiler der héheren Klassen. Nach aufRen hin zeigt sich
die Betonung der Schulautonomie u.a. darin, dass sie auch im Verhdltnis zu den eigenen
Dachorganisationen der Waldorfschulen (Landesarbeitsgemeinschaften, Bund der Freien
Waldorfschulen) stark beachtet wird.

' Rudolf Steiner,,Die Dreigliederung des sozialen Organismus, eine Notwendigkeit der Zeit“. In: Ders.: Aufsatze tiber die
Dreigliederung des sozialen Organismus und zur Zeitlage 1915-1921. Dornach/Schweiz 1961, S. 19. - Steiner erganzt:
,Die Einheit des ganzen Organismus wird dadurch gewif nicht gefahrdet; denn diese Einheit ist in der Wirklichkiet
dadurch begriindet, daB jeder Mensch mit seinen Interessen allen drei Teilorganismen angehért [...]“. (ebd., S. 21)



Im Verhdltnis zu den Institutionen staatlicher Schulaufsicht erlangen
Waldorfschulen entsprechend den unterschiedlichen Gegebenheiten
nationaler und regionaler Gesetzgebungen und Verwaltungspraktiken in
unterschiedlichem AusmaR Autonomie.
In Deutschland haben die Waldorf-
schulen eine weithin anerkannte
Stellung, die ihnen in vielen Belangen
eine selbstbestimmte Gestaltung ih-
rer padagogischen Arbeit ermoglicht.
Allerdings findet diese Selbstbestimmung dort eine Grenze, wo es um die
Zugangsberechtigungen fiir weiterfiihrende Bildungswege geht. Um die
dafiir fast durchgangig erforderlichen, staatlich anerkannten Abschliisse
zu erwerben, ist es weithin notwendig sich sowohl in den Priifungsin-
halten als auch in den Priifungsformen an die Vorgaben des Staatsschul-
wesens anzugleichen.

Die 1919 auf der Uhlandshéohe als ,,einheitliche Volks- und Hohere Schule”
eroffnete Waldorfschule, war koedukativ, was damals fiir hohere Schulen
keineswegs selbstverstandlich war; sie stand Kindern von Eltern aus allen

Mit etwa 1.100 Schulen und iiber 2.000 Kindergdrten zdhlt die
Waldorfpddagogik zur gréfSten freien Schulbewegung weltweit.

sozialen Schichten offen und kann mit ihrem zwoélfjdhrigen Bildungsgang
ohne ,Auslese” als erste Gesamtschule gelten.

Diese Schule wirkte als Vorbild. Bis zum zweiten Weltkrieg wurden in
Deutschland, der Schweiz, Holland, England,
Norwegen und Schweden, in Ungarn, Oster-
reich und den USA unter unterschiedlichen
Namen 34 weitere Waldorfschulen gegriin-
det. 1985 gab es 305 Schulen in 23 Landern.
Seit Mitte der 1980er Jahre, also in der Zeit, in der auch unsere Schule
gegriindet wurde, kam es zu einer weltweiten Welle von Waldorfschul-
griindungen. Heute ist die ,Waldorfschulbewegung [...] mit etwa 1.100
Schulen und iiber 2.000 Kindergarten zur groten freien Schulbewegung
weltweit geworden.“

*Tobias Richter (Hg.): Padagogischer Auftrag und Unterrichtsziele —Vom Lehrplan der Waldorfschule. Stuttgart (4., erweiterte und aktualisierte Auflage) 2016, S. 38.
3 Rudolf Steiner: Allgemeine Menschenkunde als Grundlage der Padagogik. Rudolf Steiner Online Archiv: http://anthroposophie.byu.edu 4. Auflage 2010, S. 2.
4Nana Gobel: Wie alles begann. Die Geschichte der Waldorfschule. http://www.waldorf-100.0rg/geschichte/ [20.8.2017]



Grundmotive der Waldorfpadagogik

Die Waldorfpadagogik geht von einem Bild des Menschen aus, in dem jeder Mensch
Trager eines individuellen Geistes ist. Diesem Geistigen begegnen wir aus verschiedenen
Richtungen unter unterschiedlichen Bezeichnungen wie ,Personlichkeitskern®, ,Selbst*
oder,,Ich“. Wir kénnen dies im bewussten inneren Erleben erfahren.

Wenn wir uns dafiir empfanglich halten, kdnnen wir die Gegenwart eines solchen
Geistigen auch in anderen Menschen unmittelbar wahrnehmen und sie nicht nur auf-
grund sinnlich wahrnehmbarer LebensduRerungen vermutungsweise erschlieBen.

Die Annahme eines im einzelnen Menschen wirksamen Geistigen hat noch im Zeitalter
der Aufklarung unter dem Begriff der ,Vernunft“ die Grundlage fiir die Gedanken der
universellen Menschenwiirde und der Willensfreiheit gegeben.

In dem heute in den Wissenschaften vorherrschenden und unsere Kultur pragenden
Menschenbild wird diese Annahme weitgehend vermieden und gelegentlich auch ver-
achtlich gemacht. Damit andern sich aber nicht nur irgendwelche Meinungen, sondern
auch die tatsachlichen Maglichkeiten der Persénlichkeitsentwicklung, die wesentlich
davon bestimmt sind, wie wir uns als Menschen selbst verstehen und als was wir einander
wahrnehmen.

In der Waldorfpadagogik halten wir es fiir richtig, den uns anvertrauten Kindern und
Jugendlichen als Tragern eines individuellen Geistes zu begegnen, der sich entfalten
mochte und iiber die sinnlich greifbare Lebenswirklichkeit hinausragt.

Dieser individuelle Geist ist niemals als solcher Gegenstand von ErziehungsmaRnahmen.
Seine freie Entfaltung soll durch die Erziehung erméglicht werden.




Das Kind als Trager solchen freien Geistes zu achten, heift, es in Ehrfurcht
aufzunehmen.

In Liebe erziehen

Im Zentrum der Aufmerksambkeit steht in der Waldorfpadagogik die
personliche Entwicklung der Kinder und Jugendlichen. Klares Denken,
differenziertes, anteilnehmendes Empfinden und von einem guten
Urteilsvermdgen geleitete Willenskraft sollen gleichermaRen entwickelt
und zum Einklang gebracht werden.

Die Anregungen und Ubungen, die dafiir gegeben werden, richten sich
nach den altersgeméaRen und den individuellen kérperlichen und seeli-
schen Moglichkeiten und Bediirfnissen. In der musischen Betatigung, in
der Ubung der Geschicklichkeiten der Hande, in der Bewegungskunst der
Eurythmie sehen wir besonders wirksame Helfer solcher Personlichkeits-
entwicklung, als ihre Grundlage pflegen wir die Beziehung zwischen den
Erziehenden und den Kindern und Jugendlichen.

Durch die vorurteilsfreie Zuwendung und Empathie der Erziehenden
werden Entwicklungs- und Lernprozesse der Kinder und Jugendlichen
angeregt. Zugleich wird dadurch die natiirliche Autoritat der Erziehenden
gestarkt, mit der sie den Situationen gemeinsamen Lebens und Lernens
eine wohlgeordnete Form geben und den Kindern und Jugendlichen
Sicherheit und Halt vermitteln.

Zur Erziehung in Liebe, gehort auch die Liebe zu den Gegenstanden und
Tatigkeiten, die die Erziehenden an die Kinder und Jugendlichen heran-
tragen. Stark wirkt schon in der Krippe und im Kindergarten das Vorbild
des Erwachsenen, auf das Kind, das ihn bei der achtsamen Ausfiihrung
einer sinnvollen Tatigkeit erlebt. Was die Lehrerin und der Lehrer selbst
in grindlichem Studium als liebenswert entdeckt und sich zu eigen ge-
macht haben, das wird auch den Schiilerinnen und Schiilern des Interesses
und eigenen Engagements wert sein. Und zumal in den hoheren Klassen,
wo Lehrer und Lehrerin kaum noch unbefragt ,geliebte Autoritdt“ sein
konnen, bietet die in einer hohen sachlichen Qualifikation zum Ausdruck
kommende Liebe zu den Gegenstanden des eigenen Faches, ein wesentli-
ches Element motivierender padagogischer Beziehungen.

s Auf die Bedeutung dieser Beziehung ist inzwischen in der Lernforschung und Entwicklungspsychologie vielfach hingewiesen worden. Der Neurobiologe Joachim Bauer bemerkt in seinem Buch iiber Spiegel-
neurone, dass »die zwischenmenschliche Beziehung zwischen Lernenden und Lehrenden von iiberragender Bedeutung und die personliche Unterweisung, auch das Zeigen und Vormachen durch die lehrende
Person, eine entscheidende Komponente des Lehrens und Lernens ist.« Zit. n. Peter Loebell: Jahrsiebte. Naturgegebenheit oder gesellschaftliches Konstrukt? In: Erziehungskunst Juni 2010
http://www.erziehungskunst.de/artikel/jahrsiebte-naturgegebenheit-oder-gesellschaftliches-konstrukt/ [21.8.2017]

n



In Freiheit entlassen

Den Bildungsgang der Waldorfpadagogik sollen die Schiilerinnen und Schiiler mit

den cognitiven und emotionalen Fahigkeiten und den Willenskraften verlassen, die sie
brauchen, um ein selbstbestimmtes, verantwortungsbewusstes und tatkraftiges Leben
zu fiihren.

Dazu gehoren selbstverstandlich auch Fahigkeiten und Kenntnisse, die die Schiilerinnen
und Schiiler brauchen, um die staatlichen Priifungen abzulegen, die Ihnen den Zugang
zu einer Ausbildung oder einem Studium eroffnen.

Unbedingt gehoéren dazu jene Fahigkeiten und Kenntnisse, die erforderlich sind, um sich
in den politischen, wirtschaftlichen, sozialen, wissenschaftlichen und technologischen
Entwicklungen der globalisierten Welt orientieren zu kénnen. Es gehort dazu also auch
Bildung im klassischen Sinne.

Die Wissensvermittlung geht aber nicht von der Fiille des Stoffes aus, sondern sucht
nach dem Exemplarischen, das in einer bestimmten Altersstufe oder auch fiir eine ganz
bestimmte Lerngruppe anregend wirken und sich so nachhaltig einpragen kann. Daran
werden genaue Wahrnehmung, gliedernde und verbindende Denkbewegungen, Be-
griffsbildung und Urteilsfahigkeit geschult, so dass von solchen Ankerpunkten aus Wege
des lebenslangen selbsténdigen Lernens gebahnt werden.



Unterricht — Padagogisches Angebot

Die Facher

Kiinstlerischer und handwerklicher Unterricht

Neben den auch an anderen Schulen iiblichen Fachern gibt es an der Waldorfschule
einen besonders vielféltigen Unterricht in kiinstlerischen und handwerklichen Fachern.
Die Entwicklung der entsprechenden Fertigkeiten mag in manchen Féllen eine Berufs-
wahl oder eine lebenslange Liebhaberei anregen. Zunachst einmal sollen diese Unter-
richte aber in besonderer Weise Helfer einer allseitigen und ausgewogenen Personlich-
keitsentwicklung sein.

Das gilt insbesondere auch fiir die Bewegungskunst der Eurythmie, deren Gebarden-
sprache teilweise an Bewegungsmuster des etwa gleichzeitig zu Beginn des 20. Jahr-
hunderts entwickelten Ausdruckstanzes (Isadora Duncan, Mary Wigman) erinnert.
Mit ihrem genau bestimmten Inventar von Gesten ist die Eurythmie darauf angelegt,
Gefiihltes und Gedachtes, von der Wortsprache oder von Musik angeregt, in der Bewe-
gung des Korpers darzustellen. lhre Moglichkeiten konnen —auch in Verbindung mit
dem Schauspiel - zu eindrucksvollen Biithnendarbietungen genutzt werden. So endet
der regelmaRige Eurythmieunterricht an unserer Schule mit einem groBen Biihnenpro-
jekt in Klasse 11 und {iber die Klassenstufen hin tritt die Eurythmie immer wieder mit
kleineren und groéReren Darbietungen auf der Biihne in Erscheinung.

Ebenso aber wie bei dem auch an anderen Schulen tiblichen Theaterspielen, das wir mit

kleineren Projekten in vielen Klassenstufen und einem grof3en ,,Klassenspiel“ in der Klasse
8 und moglichst auch in der Klasse 12 pflegen, gilt auch fiir den Eurythmieunterricht, dass

er die Kinder und Jugendlichen nicht zu Biihnenkiinstlern erziehen, sondern ihre Denk-



und Empfindungsfahigkeit, wie auch ihre Willenskraft férdern und harmonisieren soll.
Gestarkt wird der Mut, sich zu zeigen, in der eigenen Individualitat hervorzutreten und
flir andere wahrnehmbar zu werden, gestarkt wird ebenso die Fahigkeit, mit anderen
unmittelbar, in gemeinsamer Bewegung zusammenzuwirken.

Vergleichbares lasst sich zu den anderen an unserer Waldorfschule stark vertretenen
musischen Unterrichten, Musik und Orchester, Malen und Plastizieren sagen: die erwor-
benen ,fachlichen” Fahigkeiten kénnen zu bereichernden Lebensbegleitern werden und
manches Unterrichtsergebnis beriihrt und beeindruckt als Kunstwerk. Das eigentliche
Ziel des Unterrichts aber ist es, die korperliche, seelische und geistige Entwicklung der
Kinder und Jugendlichen jeweils altersgemaR zu fordern.

So unterrichten wir auch die Vielzahl handwerklicher Facher nicht aus einer Liebhaberei
fiir vorindustrielle Produktionsweisen, sondern weil in den handwerklichen Ubungen
mit der Geschicklichkeit der Hand das Denken, Fiihlen und Wollen gleichermal3en ange-
regt und geschult werden.

Die erworbenen Grundfertigkeiten in der textilen Arbeit, in der Holz- und Metallverar-
beitung oder im Gartenbau, finden im weiteren Leben der Schiilerinnen und Schiiler
bestimmt manche niitzliche Verwendung. Pidagogisch wichtig sind sie aber auch fiir all
jene, deren spatere Lebenssituation ihnen nicht Lust und MuRRe gibt, sich zum Beispiel
Bekleidungsstiicke selbst herzustellen oder manchen Gebrauchsgegenstand selbst zu
schreinern und zu schmieden.



Ziel des Unterrichts aber ist es, die korperliche, seelische
und geistige Entwicklung der Kinder und Jugendlichen
Jjeweils altersgemdpfs zu férdern.

Ganz unabhangig von ihrer spateren Lebensfiihrung sollen alle Kinder
und Jugendlichen einen nicht nur theoretischen, sondern praktischen
und selbst tatigen Einblick in die Techniken der Naturbearbeitung und
Stoffumformung bekommen, die bis heute fiir den Erhalt und die Gestal-
tung unseres Lebens grundlegend sind. Von der elementaren eigenen
Erfahrung aus erschlieBt sich dann auch der Zugang zu den modernen
industriellen Techniken.

Das Anliegen, eine intensive praktische Erfahrung von kulturell grundle-
genden Tatigkeiten zu bekommen, unterstiitzen auch die Praktika in der
Oberstufe: das Forstpraktikum in Klasse 9, das Landwirtschaftspraktikum
in Klasse 10 und das Sozialpraktikum in Klasse 11. Diese Praktika sind im
Einzelfall anregend fiir die Berufswahl. Sie sollen aber unabhangig von
der spateren Berufswahl alle Schiilerinnen und Schiiler mit Arbeits- und
Lebenswelten vertraut machen, in denen Verantwortung fiir die Natur-
grundlagen unseres Lebens und das Zusammenleben in der Gemein-
schaft auf besondere Weise gefordert sind.

Fiir die individuelle berufliche Orientierung bieten wir in Klasse 11 ein
Berufsorientierungspraktikum an, in dem die Schiilerinnen und Schiiler in
der Wahl der Praktikumsstelle vollkommen frei sind.

Ferner wird aus dem Mathematikunterricht der 10.Klasse heraus in der
Regel ein Feldmesspraktikum durchgefiihrt.

Umgang mit den,,neuen Medien*

Keine Technik diirfte als Schliisseltechnologie wissenschaftlicher und
industrieller Entwicklung wie auch in der Veranderung unserer Lebens-
welt heute einer gréReren Dynamik und Wirksamkeit entfalten als die
digitalisierte Datenverarbeitung. Ohne ein Grundverstandnis der ma-
thematischen und elektrotechnischen Grundlagen der heute ja in jeder
Hand- und Hosentasche mitgefiihrten Hochleistungsrechenmaschinen,
ist eine wache Zeitgenossenschaft kaum moglich.

So wie es Rudolf Steiner 1919 fiir unerlasslich hielt, dass die Schiilerinnen
und Schiiler der ersten Waldorfschule auch wiissten, wie z.B. eine Stral3en-
bahn funktioniert, um nicht der falschen Magie einer undurchschauten,
von Menschen gemachten ,zweiten Natur” zu erliegen, so ist es heute
unerlasslich, dass die Kinder und Jugendlichen die Grundlagen der
Computer und digitalen Medien verstehen und sich nicht nur von den
virtuellen Welten, die diese hervorbringen, bezaubern lassen.

Auch sollte im Laufe der Schulzeit Anwendungssicherheit in den jeweils
verbreitetsten Programmen der Biiro- und Kommunikationssoftware
erreicht werden, weil ein Berufsleben, in dem solche Basiskenntnisse nicht
schon als Einstiegsvoraussetzung gefordert wéren, heute eher eine seltene
Ausnahme sein diirfte. Diese Informationstechnische Grundbildung (ITG)
vermitteln wir den Jugendlichen in einem gleichnamigen Unterricht in der
Oberstufe.



Wir halten es allerdings fiir einen voreiligen Schluss, dass es zur Vorbereitung auf ein
Leben in der digitalisierten Welt erforderlich oder auch nur hilfreich ware, die Lebens- und
Lernumgebungen von Kindern und Jugendlichen friihzeitig und umfanglich mit digitalen
Medien auszustatten.

Im Gegenteil. Es liegen inzwischen eine Reihe von Studien aus den Bereichen der
Neurologie, der Lernpsychologie und der Padagogik vor, die den Verdacht erharten, dass
ausgiebiger Konsum digitaler Medien und die ausgiebige Nutzung solcher Medien in
Lernumgebungen, die Entwicklung und das Lernen — insbesondere bei kleinen Kindern -
nicht férdern, sondern behindern.®

Waldorfpadagogik setzt deshalb auf die unmittelbare sinnliche Erfahrung und die per-
sonliche Begegnung als Lern- und Entwicklungshelfer.

¢, Wer mochte, dass aus seinen Kindern Mathematiker oder Spezialisten fiir Informationstechnik werden, der sorge
fur Fingerspiele statt fiir Laptops in den Kindergarten. Und wer die Schriftsprache ernst nimmt, der sollte eher fir
Bleistifte als fiir Tastaturen pladieren.“ Manfred Spitzer: Digitale Demenz. Wie wir uns und unsere Kinder um den Ver-
stand bringen. Miinchen 2012, S. 203. - Dazu passt der Hinweis des Erziehungswissenschaftlers Heiner Ullrich, dass ,[g]
erade die Computereliten —z.B. im Silicon Valley - [...] ihre Kinder mit Vorliebe in eine Rudolf Steiner School [schicken]“.
Heiner Ullrich: Waldorfpadagogik: Eine kritische Einfiihrung. Weinheim und Basel 2015, S.7.



Fremdsprachen

Der Unterricht in Englisch beginnt bei uns in der ersten Klasse, in der
zweiten Klasse kommt Russisch hinzu. Da die Kinder in diesem Alter noch
stark nachahmend lernen, gewinnen sie eine unmittelbare Vertrautheit
mit dem Klang und Sprachgeist der Fremdsprachen. Neben dem Sprach-
erwerb ist das Verstandnis fremder Kulturen und dann auch der Blick aus
der fremden Kultur und Sprache auf die eigene ein wesentliches Ziel des
Fremdsprachenunterrichts an der Waldorfschule.

Ab der 6. Klasse kann alternativ zu Russisch auch Franzosisch gewahlt
werden. Alle Schiilerinnen und Schiiler haben unabhangig von dem Ab-
schluss, den sie anstreben, die Moglichkeit, die zweite Fremdsprache bis
zum Ende der 1. Klasse zu pflegen.

Religionsunterricht

Motive einer nicht konfessionellen, christlichen Religiositat, wie die Ach-
tung und Ehrfurcht vor dem Lebendigen, die Verantwortung gegeniiber
den Mitmenschen und den Naturreichen oder die Hinwendung zu einem
die materiellen Elemente und die einzelne Existenz tibersteigenden Be-
deutungszusammenhang menschlichen Lebens gehéren zum Menschen-
und Weltbild der Waldorfpadagogik und pragen so die Haltung, aus der
heraus wir erziehen und unterrichten.

Den konfessionellen Religionsunterricht lassen die Kirchen (evangelische
und katholische Kirche und Christengemeinschaft) durch ihre Vertreter in
der Schule erteilen.

Fir Kinder, die keinen konfessionellen Unterricht besuchen, wird von
Lehrerinnen und Lehrern der Schule ein iberkonfessioneller ,Freier
Christlicher Religionsunterricht“ angeboten.



Der Lehrplan

Da die Paddagogik der Waldorfschule die Entwicklung der Kinder und Jugendlichen in
den Mittelpunkt stellt, sind die Unterrichtsinhalte der einzelnen Facher in den verschie-
denen Klassenstufen so gewahlt, dass sie besonders geeignet erscheinen, altersgemaRe
Lern- und Entwicklungsschritte anzuregen.

In dem regelmaRig aktualisierten Band ,,Padagogischer Auftrag und Unterrichtsziele —
vom Lehrplan der Waldorfschule*” sind die wichtigsten Bildungsziele und Inhalte sowohl
im facheriibergreifenden Zusammenhang der einzelnen Jahrgangsstufen als auch fiir
die einzelnen Facher im Durchgang durch alle Jahrgangsstufen dargestellt. Dieser , Lehr-
plan® versteht sich ausdriicklich als ein standig weiter zu entwickelnder Rahmen und
nicht als detaillierte Vorschrift fiir die individuelle pddagogische Arbeit. Vielmehr wird
gewiinscht und erwartet, dass die Lehrerinnen und Lehrer in Freiheit und Verantwor-
tung diesen Rahmen so fiillen, dass sie den wechselnden konkreten Unterrichtssituatio-
nen gerecht werden. Diese konkreten Situationen werden insbesondere bestimmt durch
die Zusammensetzung der jeweiligen Lerngruppe und deren besondere Bediirfnisse;
aber auch durch Faktoren wie die Erméglichung einer besonderen facheriibergreifenden
Zusammenarbeit, die Nutzung auBerschulischer Lernorte oder auch die Auseinander-
setzung mit aktuellen zeitgeschichtlichen Entwicklungen. Und natdirlich ist fiir die

7 Tobias Richter (Hg.): Padagogischer Auftrag und Unterrichtsziele — vom Lehrplan der Waldorfschule. Stuttgart (4. Aufl.)
2016.-Vgl. auch die auf die Perspektive des Kompetenzerwerbs abgestellte Darstellung: W.M. Gétte, P. Loebell, K.-M.
Maurer (Hgg.) Entwicklungsaufgaben und Kompetenzen. Zum Bildungsplan der Waldorfschule. Stuttgart (2. Aufl.)
2016. Sowie, fiir eine erste Orientierung, den interaktiven Lehrplan auf der Homepage des Bundes der Freien Waldorf-
schulen: http://www.waldorfschule.de/uploads/interaktiver-stundenplan/#main-content [28.8.2017]



Dieser,,Lehrplan“ versteht sich ausdriicklich als ein
stdndig weiter zu entwickelnder Rahmen.

Konkretisierung des vom Lehrplan gegebenen Rahmens angesichts der
Internationalitat der Waldorfschulbewegung je nach Land ,eine unter-

schiedliche geschichtliche, staatliche, soziale und kulturelle Wirklichkeit
zu beriicksichtigen.“®

Zur Freiheit in der individuellen Ausgestaltung des Lehrplans gehort als
notwendige Erganzung der regelmaRige kollegiale Austausch, der fiir ein
sinnvolles Zusammenwirken der einzelnen Unterrichte sorgt; und zu der
Verantwortung, in der die Unterrichtsinhalte gewahlt werden, gehort es,
dass alle Schiilerinnen und Schiiler auch jene Fahigkeiten und Kenntnisse
erwerben, die sie brauchen, um die staatlich anerkannten Abschliisse
ohne Schwierigkeiten zu erreichen.

8 padagogischer Auftrag und Unterrichtsziele, S. 36.

Lebendiger Wechsel — Entdeckendes Lernen

In der Unterrichtsfiihrung nutzen wir eine Vielfalt von Methoden. Frontal-
unterricht wechselt mit Gruppenarbeit, die Anleitung durch Lehrerinnen
und Lehrer mit der eigenstindigen Organisation und Reflexion von
Lernprozessen durch die Schiilerinnen und Schiiler. Die Arbeit mit dem
»Beweglichen Klassenzimmer*, in dem das Mobiliar aus kleinen Bankchen
eine besonders intensive Unterstiitzung des Lernens durch Bewegung
erlaubt, steht in der Unterstufe neben der Arbeit in Klassenraumen, die in
lUblicher Weise mit Tischen und Stiihlen mabliert sind. Es ist uns wichtig,
dass die Lehrerinnen und Lehrer das fiir sie jeweils richtige Arrangement
finden, in dem sie ihre padagogischen Fahigkeiten zum Nutzen der Schiiler-
innen und Schiiler am besten entfalten kénnen.

In allen Unterrichten bemiihen wir uns um einen lebendigen Wechsel von
Unterrichtsphasen, in denen Denken, Fiihlen und Wollen, Kopf, Herz und
Hand jeweils unterschiedlich angesprochen und gefordert werden. An-
schauliche und bildhafte Darstellungsweisen sollen es den Schiilerinnen
und Schiilern ermdglichen, sich mit den Themen des Unterrichts intensiv
zu verbinden. Lernprozesse gestalten wir so, dass sie mit eigenem Erleben
und genauer Wahrnehmung beginnen und die Schilerinnen und Schiiler
selbst in der Besprechung und Beurteilung des Erlebten und Wahrgenom-
menen zu allgemeineren begrifflichen Einsichten und GesetzmaRigkeiten
gelangen.



Zu diesem entdeckenden Lernen passt es, dass das ,,Ganze“ nicht schon in einem Lehr-
buch auf dem Tisch liegt, sondern die Schiilerinnen und Schiiler wesentliche Schritte
und Ergebnisse ihres Lernweges in selbst gestalteten ,Epochenheften” festhalten. Den
Lehrerinnen und Lehrern gibt die ,genetische” Lehrmethode und das Arbeiten ohne
Schulbiicher die Moglichkeit, aus der konkreten Situation heraus ihre Darstellungen, An-
regungen und Materialien immer wieder zu tiberpriifen, zu variieren oder neu zu fassen,
um fiir die jeweilige Unterrichtsgruppe einen interessanten und fruchtbaren Lernweg zu
eroffnen. Die Frische, mit der die Lehrerinnen und Lehrer, indem sie selbst Lernende und
Forschende bleiben, die Themen des Unterrichts immer wieder neu durchdenken und
ergreifen, libertragt sich auf das Lernen der Schiilerinnen und Schiilern.



Fiir mehrere Wochen wird im Hauptunterricht
Jeden Tag das gleiche Fach unterrichtet.

Hauptunterricht in Epochen

Besonders gut ist fiir die Umsetzung des entdeckenden Lernens und des
rhythmischen Unterrichtens der sogenannte ,,Hauptunterricht” geeignet.
Mit diesem Unterricht im Umfang einer Doppelstunde beginnt in allen
Klassenstufen der Schultag in unserer Schule. Fiir mehrere Wochen wird im
Hauptunterricht jeden Tag das gleiche Fach unterrichtet. Eine solche Unter-
richtseinheit nennen wir eine ,,Epoche”. Das bietet sich fiir alle Ficher an, in
denen gréRRere, in sich abgeschlossene Themenkomplexe behandelt wer-
den kénnen und andererseits ein ganzjahriges, kontinuierliches Uben nicht
erforderlich ist oder — wie in Deutsch und Mathematik — in zusatzlichen
Fachstunden ermdglicht wird. Der Hauptunterricht bietet die Moglichkeit
zu vertiefenden, auf mehrere Tage hin angelegten Lernwegen. Er ermog-
licht einen ruhigen Atem, in dem emotionale Anregung mit konzentriertem
Nachdenken, bewegtes Gesprach mit ruhiger Arbeit, intensive fachliche
Arbeit mit ,,rhythmisch” belebenden Elementen, z.B. einer gemeinsamen
Rezitation oder Bewegungsiibung wechseln. Insbesondere aber erméglicht
der Hauptunterricht es, die Lernprozesse von einem Tag zum nachsten so
anzulegen, dass die Verarbeitung des im Unterricht erlebten im nachtli-
chen Schlaf mit bedacht und genutzt wird. So erweist es sich als besonders
fruchtbar, wenn der einzelne Unterricht nicht mit einer definitionsmaRigen
Ergebnissicherung abgeschlossen wird, sondern Fragen anregt, die die
Schiilerinnen und Schiiler Giber Nacht in sich bewegen. Nicht selten wird
dann der begriffliche Abschluss eines Denkweges im Unterrichtsgesprach
am folgenden Tag ,wie von selbst’ gefunden.

GroRe der Lerngruppen

Im Hauptunterricht werden die Klassen ungeteilt unterrichtet. Die
normale KlassengroBe ist 36. In den Fachunterrichten werden die Klassen
halbiert oder —in den handwerklichen Unterrichten — gedrittelt. Es sind
dann also 18 oder 12 Schiilerinnen und Schiiler in einer Lerngruppe.
Insgesamt ergibt sich dadurch ein auch zahlenmiaRig giinstiges Lehrer-
Schiiler-Verhaltnis und wir erleben die Arbeit in der groBen Gruppe im
Hauptunterricht ebenso wie den Wechsel der Lerngruppengréf3e im
Laufe des Schultages als sehr fruchtbar. In den ersten vier Klassenstufen
machen viele Klassenlehrerinnen und Klassenlehrer von der Moglichkeit
Gebrauch, mit einer Begleitlehrerin oder einem Begleitlehrer zu arbeiten,
die sie im Hauptunterricht unterstiitzen.
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Klassenlehrer 1-8 — Oberstufe

Von der ersten bis zur achten Klasse haben die Klassen in der Regel die selbe Klassen-
lehrerin bzw. den selben Klassenlehrer. Diese unterrichten die Schiilerinnen und Schiiler
im Hauptunterricht und meist auch in einigen Fachstunden. Wir geben den Schiilerinnen
und Schiilern damit bis in die Pubertatszeit hinein eine verlassliche Bezugsperson, die sie
in ihrer gesamten Lebenssituation und ihrer Entwicklung tiber viele Jahre gut kennt und
personlich begleiten kann. Das entspricht einer altersgemaBen Umsetzung der Einsicht,
dass die wesentliche Grundlage der Erziehung und des Lernens die Beziehung zwischen
Lehrenden und Lernenden ist. Auch mit den Eltern kann so liber viele Jahre hin ein konti-
nuierlicher Dialog und eine fruchtbare Erziehungspartnerschaft entstehen.

Der Abschluss der ,Klassenlehrerzeit” der Unter- und Mittelstufe wird in der 8. Klasse in
der Regel durch drei herausragende Ereignisse besonders akzentuiert: Die Schiilerinnen
und Schiiler fertigen eigenstindig eine ,Jahresarbeit” an, die sie dann 6ffentlich prasen-
tieren, sie studieren gemeinsam ein gréReres Bithnenprojekt ein (,Klassenspiel“) und sie
unternehmen mit der Klassenlehrerin oder dem Klassenlehrer eine groRere Abschluss-
fahrt.

Zu dem fiir die weitere Pubertdts- und Adoleszenzentwicklung wesentlichen Selbst-
findungs- und Ablsungsprozess passt es, dass die Schiilerinnen und Schiiler mit dem
Ubergang in die Oberstufe in Klasse g einen wesentlichen Wechsel innerhalb des Konti-
nuums der gesamten 12- oder 13-jahrigen Schulzeit erleben: Sie werden nun auch in den
Hauptunterrichten ausschlieBlich von Fachlehrern unterrichtet. Das starke personliche
Interesse an den einzelnen Schiilerinnen und Schiilern bleibt als pragendes Element



unserer Padagogik auch in der Oberstufe erhalten, ebenso die ,familiare”
Atmosphare in der liberschaubaren Gemeinschaft unserer einziigigen
Schule, aber der Akzent der padagogischen Beziehung riickt nun starker
zur fachlichen Autoritat, mit der Lehrerinnen und Lehrer die Schiilerinnen
und Schiiler auf dem Weg zu eigenstandiger Urteilsfahigkeit unterstiitzen.
Als besonders Verantwortliche auch fiir die auerunterrichtlichen
Anliegen der Klassengemeinschaft und der einzelnen Schiilerinnen und
Schiiler erhdlt jede Klasse nun einen oder zwei Klassenbetreuerinnen, die
sie durch die Oberstufenzeit begleiten.

Angst ist ein schlechter Helfer
der Erziehung und des Lernens.

Kein Sitzenbleiben — Keine Noten

Angst ist ein schlechter Helfer der Erziehung und des Lernens. Die Dro-
hung, wegen ungeniigender Leistungen nicht versetzt zu werden, mag
einmal einen kurzfristigen Ansporn geben, eine nachhaltige Motivation
diirfte sie nur sehr selten bewirken.

Wenn wir unsere Schulabganger bitten, im Riickblick ihre Schulzeit zu be-
urteilen, steht die liber 12 Jahre hin gewahrte Klassengemeinschaft meist
ganz oben bei den positiv bewerteten Erfahrungen.

Es gibt vereinzelte Fille, wo es z.B. nach langer Krankheit, einer Lebens-
krise oder einem ganzjahrigen Auslandsaufenthalt sinnvoll sein kann,
eine Klassenstufe zu wiederholen. In aller Regel aber ist die das Lernen
und die Entwicklung tragende und motivierende Kraft der gewohnten
Klassengemeinschaft fiir die Uberwindung von Schwierigkeiten hilfrei-
cher als die Moglichkeit, eine Klassenstufe mit ihren Unterrichtsinhalten
zu wiederholen. Auch wiirde es zu unserem Bemiuhen, die Unterrichtsin-
halte und -methoden auf altersgeméaRe Aufgaben der Personlichkeitsent-
wicklung abzustimmen, nicht gut passen, Schiilerinnen und Schiiler, die
im Hinblick auf ihre Gesamtentwicklung in der richtigen Jahrgangsstufe
sind, aufgrund bestimmter Leistungsdefizite in einer dann zu niedrigen
Jahrgangsstufe zuriickzuhalten.
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Auch die Notengebung halten wir fiir ein nur in sehr engen Grenzen anzuwendendes
padagogisches Hilfsmittel.

Die Schiilerinnen und Schiiler wie auch die Eltern wiinschen und brauchen eine Riick-
meldung zu dem, was in der Schule getan und gleistet wurde, und dem Zuwachs an Fa-
higkeiten und Kenntnissen, der erreicht worden ist. Solch eine Riickmeldung sollte aber
zundchst die Form eines Entwicklungsberichts an die Eltern haben und den Schiilerinnen
und Schiilern Anregungen fiir ihre weitere Arbeit geben. Den ersten MaBstab geben die
individuellen Moglichkeiten, in deren moglichst weitgehender Entwicklung die Kinder
und Jugendlichen unterstiitzt werden sollen. Hinzu tritt dann der MaBstab des von der
bearbeiteten Sache Verlangten, also des Sachgerechten. Der Abgleich an einer zahlenma-
Rigen Vergleichsskala, also die Benotung, leistet dagegen keinen produktiven Beitrag zur
Kommunikation lber individuelle Lern- und Entwicklungsprozesse. Deshalb und weil wir
aus Erfahrung wissen, dass die Noten, dort, wo wir sie zum Ende der Schulzeit hin verwen-
den, viel weniger motivierende als demotivierende Wirkungen haben, verzichten wir in der
Unter- und Mittelstufe und noch zu Beginn der Oberstufe weitgehend auf Notengebung.
Dass wir den Schiilerinnen und Schiilern in den letzten Jahren der Oberstufe auch
notenmaRige Riickmeldungen geben, soll sie mit dem Bewertungssystem der staatli-
chen Priifungen, die sie am Ende der Schulzeit durchlaufen, vertraut machen und ihnen
die Moglichkeit geben, sich auf die in diesen Priifungen fiir sie ungefahr erwartbaren
notenmaBigen Ergebnisse einzustellen.



Abschliisse

An unserer Schule kénnen der Hauptschulabschluss, der Realschulab-
schluss (Mittlere Reife), die Fachhochschulreife und das Abitur erworben
werden.

Die Voraussetzungen fiir den Hauptschulabschluss werden in der Regel
unterrichtsbegleitend in der Klasse 9 erworben. Fiir Schiilerinnen und
Schiler, die unsere Schule vor dem Erreichen eines anderen Abschlusses
verlassen, beantragen wir auf Wunsch beim Schulamt die Bestatigung
der Gleichwertigkeit des Abschlusszeugnisses der Klasse 9 mit einem
Hauptschulabschluss. Diese Bestatigung wird regelmaRig gewahrt, wenn
die erbrachten Leistungen ausreichen und Belegarbeiten in den Fachern
Mathematik, Deutsch und Englisch vorliegen. Falls diese Voraussetzungen
am Ende der 9. Klasse fiir eine Schiilerin oder einen Schiiler nicht gegeben
sind, informieren die Klassenbetreuer die Eltern. Es kann dann in Klasse 10
und Klasse 11 erneut versucht werden, diese Voraussetzungen zu schaffen.

Die Mittlere Reife und die Fachhochschulreife absolvieren die Schiilerinnen
und Schiiler in Klasse 12, das Abitur nach einem 13. Schuljahr, das aus-
schlieRlich der Priifungsvorbereitung dient. Den fachpraktischen Teil der
Fachhochschulreifepriifung legen unsere Schiiler seit vielen Jahren im Fach
»Gestalten“ ab, in dem sie sehr gut auf den Fahigkeiten aufbauen kénnen,
die sie beim Plastizieren und allgemein im handwerklichen und kiinstleri-
schen Unterricht erworben haben.

Die Schiilerinnen und Schiiler legen im Wesentlichen die gleichen
Priifungen ab wie an den staatlichen Schulen. In den Priifungen der
»Mittleren Reife” und der ,Fachhochschulreife” werden aufgrund
entsprechender Vereinbarungen mit den Kultusbehdrden des Landes
Baden-Wiirttemberg in gewissem Umfang besondere Unterrichtsinhalte
der Waldorfschulen beriicksichtigt. Im Abitur werden im Unterschied zum
Abitur an den staatlichen Schulen auf jeden Fall beide Fremdsprachen
gepriift und es gehen in die Abiturnote keine Vorleistungen ein.

Unsere Schiilerinnen und Schiiler absolvieren die staatlichen Abschliisse
regelmaRig mit guten Ergebnissen, deren Durchschnitt oft etwas besser
ist als der Landesdurchschnitt in Baden-Wiirttemberg.

Die Einteilung in die Lerngruppen, die in Klasse 12 und 13 zu den un-
terschiedlichen Priifungen fiihren, beginnt in der zweiten Halfte des

10. Schuljahres. Die Oberstufenkonferenz macht sich in ausfiihrlichen
Beratungen ein Bild vom Leistungsstand und den méglichen Leistungs-
reserven jeder Schiilerin und jedes Schiilers in den einzelnen Fachern.

Sie gibt dann im Hinblick auf die Anforderungen der verschiedenen
Priifungen und unter Einbeziehung des von den Schiilern und ihren Eltern
gewiinschten Abschlusses eine schriftliche Empfehlung fiir einen der Ab-
schliisse bzw. den Besuch der Priifungsgruppe, die auf diesen vorbereitet.
Die endgiiltige Einteilung in eine der Priifungsgruppen erfolgt bis zu den
Osterferien in Klasse 11 und wird dann ebenfalls schriftlich mitgeteilt.

25



Ist die Einteilung fiir Eltern und Schiiler nicht nachvollziehbar, findet ein Gesprach statt,
in dem der oder die Klassenbetreuerlnnen sowie eine Fachlehrerin oder ein Fachlehrer
auf die Fragen der Eltern und Schiiler eingehen und die Entscheidung der Konferenz
erlautern.

Bestehen schwerwiegende Zweifel, dass eine Schiilerin oder ein Schiiler die von ihm
gewiinschte Abschlusspriifung bestehen wird, kann es ein guter Weg sein, dass zu-
nachst die weniger anspruchsvolle Priifung absolviert und bei gutem Gelingen dann der
anspruchsvollere Abschluss in Angriff genommen wird.



Forderunterricht — Heileurythmie — Schularzt — Inklusion

Um das Lernen und die Entwicklung der Kinder und Jugendlichen so gut
wie moglich zu begleiten, kann es erforderlich sein fiir kiirzere oder
langere Zeit eine besondere individuelle Forderung zu geben. Dafiir gibt
es bei uns Forderunterricht im Umfang von insgesamt 11 Wochenstunden,
der von verschiedenen dafiir zusatzlich qualifizier-
ten Kolleginnen auf Anregung der Klassenlehrerin
oder des Klassenlehrers und nach Riicksprache mit
den Eltern durchgefiihrt wird. In diesem, gelegent-
lich auch in kleinen Gruppen erteilten Unterricht
konnen zum Beispiel besondere Schwierigkeiten beim Lesen, Schreiben
und Rechnen liberwunden werden.

Gelegentlich stehen hinter schulischen Schwierigkeiten auch gesund-
heitliche Probleme. Unser Schularzt, der fiir vier Stunden in der Woche

an der Schule ist, kann im Austausch mit der Klassenlehrerin oder dem
Klassenlehrer und den Eltern die Aufmerksamkeit auf solche Hintergriinde
richten, einem entsprechenden Verdacht nachgehen und therapeutische
Anregungen geben. Als besondere therapeutische Moglichkeit steht an
unserer Schule die Heileurythmie — ebenfalls im Umfang von insgesamt

11 Wochenstunden — zur Verfiigung. Der Schularzt und der Heileurythmist
entscheiden im Einvernehmen mit den Eltern und dem Klassenlehrer, ob
ein Kind zeitweilig Heileurythmie erhalt und welche Ubungen es dabei
braucht. Der Schularzt steht als Ansprechpartner fiir Oberstufenschiiler,

Als besondere therapeutische
Méglichkeit steht an unserer Schule ~Prozessen unterstiitzt, bemiihen wir uns gemeinsam mit

die Heileurythmie.

Eltern und Mitarbeiter zur Verfligung und unterliegt der iiblichen arztli-
chen Schweigepflicht.

Wo es sinnvoll erscheint, einzelnen Schiilerinnen oder Schiilern fiir eine
langere Zeit eine Begleitperson zur Verfiigung zu stellen,
die sie bei der Teilhabe an Lernprozessen und sozialen

den Eltern um die Finanzierung einer solchen Hilfe durch
das Jugendamt und sorgen fiir eine gute Einbindung der
Begleitperson in den Schulalltag.

Auch ermoglichen wir, wo Eltern dies wiinschen, eine inklusive Beschu-
lung von Kindern und Jugendlichen, bei denen ein sonderpadagogischer
Forderbedarf festgestellt wurde. Hier erfolgt die Finanzierung einer fach-
lich qualifizierten Begleitung durch das Regierungsprasidium.
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Kinderkrippe und Kindergarten

Kinderkrippe und Kindergarten sind ein wichtiger Teil des padagogischen Gesamt-
konzepts unserer Schule.

Seit 2017 sind die zwei Krippengruppen und 3 Kindergartengruppen in einem neu
errichteten ,Haus des 1. Jahrsiebts“ auf dem Schulgeldnde gemeinsam untergebracht.
Eine weitere Kindergartengruppe hat ihren Platz nach wie vor in der Crailsheimer
StraRe.

Die schon und liebevoll eingerichteten Raume schaffen eine vertrauensvolle und familiare
Atmosphare.

Krippe

Die ersten drei Lebensjahre sind fiir die Gesamtentwicklung des Kindes entscheidend, da
der Mensch nie wieder so viel in solch kurzer Zeit lernt — Gehen, Sprechen, Denken. Alles
Erlebte hinterlasst unausléschliche Eindriicke. In diesen ersten Jahren braucht das Kind

deshalb vor allem Ruhe und Zeit fiir die notwendigen Entwicklungsschritte.

Die Betreuung findet in kleinen Gruppen von bis zu 10 Kindern im Alter von einem

Jahr bis zu drei Jahren statt, in denen den kleinen Kindern der notwendige Schutz- und
Ruheraum und Anregungen zur gesunden Entfaltung ihrer Fahigkeiten gegeben werden
kénnen.




Das erfahrene Erzieherinnenteam bildet die Hiille, welche den Kindern
die Liebe, Warme und Pflege gibt, die sie brauchen.

Die Bediirfnisse des kleinen Kindes stehen dabei im Mittelpunkt. Zum
Gesamtkonzept der Kinderkrippe gehoren die gemeinsamen Mahlzeiten
und der Mittagsschlaf in dem dafiir liebevoll eingerichteten Schlafraum.

Die Kinderkrippe hat eine Offnungszeit von 7.30 Uhr bis 15.30 Uhr.

Kindergarten

Der Kindergarten fiihrt die Kinder im Alter von 3 bis 7 Jahren zu einer
allseitigen Entwicklung der korperlichen, seelischen und geistigen Kréfte.
Die Individualitat jedes Kindes wird besonders geachtet, seine Eigenakti-
vitat behutsam gestarkt und das Kind im Zusammenhang mit der ganzen
Gruppe zu spontaner Betatigung und zu sozialer Einstellung gefiihrt.
Einseitigkeiten und Verfriihungen werden vermieden.

Das padagogische Grundprinzip ist das nachahmende Lernen, das sich
durch die vorbildgebende Tatigkeit der Erzieherinnen entfaltet.
Weil sich das kleine Kind noch ganz im Kontakt mit dem Menschen

Das pddagogische Grundprinzip

ist das nachahmende Lernen. die Umwelt das

entwickelt und

Kind in diesem Lebensalter noch
besonders stark pragt, werden die

Tatigkeiten und das duRere Erscheinungsbild der Umgebung moglichst
nachahmenswert gestaltet. Deshalb wird auch groRer Wert auf die
Elternarbeit gelegt.

Drei unserer Kindergartengruppen sind Gruppen mit verlangerten
Offnungszeiten und haben von 7.00 Uhr bis 13.00 Uhr gedffnet. Die
vierte Gruppe hat ganztags von 7.00 Uhr bis 17.00 Uhr gedffnet.

In den Schulferien bietet der Kindergarten bedarfsorientiert fiir
insgesamt 7 Wochen im Schuljahr eine Ferienbetreuung an.

Die Erzieherinnen der Kinderkrippe und des Kindergartens tauschen
sich in regelmaRigen Fachkonferenzen aus.
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Flexible Nachmittagsbetreuung

Fiir Schiilerinnen und Schiiler der Klassen 1 bis 6 bieten wir ein ergdnzendes Betreuungs-
angebot. Dessen ,Kernzeit“ (11.50 Uhr - 14.00 Uhr) schlief3t verbindlich ein gemeinsames
Mittagessen um 13.00 Uhr ein.

Eine weitere Betreuung ist bis 17.00 Uhr moglich. Nach der ,getakteten® Zeit des Schul-
tages gibt die Nachmittagsbetreuung Raum fiir das freie Spiel: allein oder gemeinsam,
drinnen oder drauflen, ganz ungebunden oder mit Anregungen. Es gibt die Moglichkeit
zum Malen, Basteln, Filzen oder auch einfach Vorgelesenem zu lauschen.

Die Betreuerin ,beobachtet” die Kinder nicht standig beim Spielen, sondern ldsst lhnen
den ungestorten Raum, den sie zum ,Ausatmen* nach dem Schultag brauchen. Sie ist
aber immer in der Umgebung fiir die Kinder gegenwartig, hilft und ermutigt, wo es
gebraucht wird, z.B. auch beim Erledigen der Hausaufgaben.

Fiir die Kinder, die Uber die , Kernzeit” hinaus in der Betreuung sind, gibt es um 15.30 Uhr
einen kleinen ,Snack”, etwas zum Trinken ist immer verfiigbar.

Im klasseniibergreifenden Miteinander lernen die Kinder Riicksicht zu nehmen und ein
gutes Gemeinschaftsgefiihl zu entwickeln.



Wie werden die Kinder und
Jugendlichen aufgenommen?

Fiir die Kinderkrippe, den Kindergarten und die Schule gibt es mit erfahrenen Pada-
gog- innen und Padagogen besetzte Aufnahmegremien, die die Aufnahmegesprache
fiihren. Das Team fiir die Aufnahmen in die erste Klasse wird vom Schularzt unterstiitzt.
Bei den Aufnahmen in héhere Schulklassen sind jeweils auch die Klassenlehrerlnnen bzw.
Klassenbetreuerlnnen und die Klassenkonferenzen beteiligt. Die aufgenommenen Kinder
fiir die neue erste Klasse und das neue Kindergartenjahr werden in der Gesamtkonferenz
vorgestellt und von dieser bestatigt. Die Termine fiir die Aufnahmegesprache fiir die
zukiinftige erste Klasse und in den Kindergarten werden vorrangig auf entsprechenden
Informationsabenden vergeben, zu denen Interessenten, die sich im Schulbiiro gemeldet
haben, eine schriftliche Einladung erhalten.

Das Schulbiiro hilft in allen Aufnahmeangelegenheiten gerne weiter und vermittelt den
Kontakt zu den Aufnahmegremien.

Wo dies von den Eltern gewiinscht wird, bemiihen wir uns besonders darum, Kindern,
die unsere Krippe besucht haben auch den Besuch unseres Kindergartens zu ermogli-
chen und Kinder, die unseren Kindergarten besucht haben, auch in unsere erste Klasse
aufzunehmen. Auch bemiihen wir uns besonders, die Aufnahme von Kindern zu
ermoglichen, die schon ein Geschwister bei uns haben.

Kénnen wir nicht alle Kinder aufnehmen, wird in die Entscheidung {iber die Aufnahme
auch der friihere Zeitpunkt der Anmeldung mit einbezogen. Eine Auswahl nach ethni-
schen oder religiosen Kriterien, nach sozialer Schicht oder Einkommenssituation des
Elternhauses widerspricht unserem padagogischen Anliegen vollkommen. Ausdriicklich
wiinschen wir Kinder jeglicher Herkunft und Begabung gemeinsam zu unterrichten.
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Selbstverwaltung

Der Schulverein

Mit der Unterzeichnung des Krippen- Kindergarten- oder Schulvertrages werden die
Eltern Mitglieder unseres Schulvereins.

Die Form des Vereins bietet sich fiir die Trager freier Bildungseinrichtungen u.a. deshalb
an, weil das deutsche Vereinsrecht nur wenige Vorgaben macht und so einen breiten
Spielraum fiir die Gestaltung der Selbstverwaltung lasst.

Dass die Eltern ebenso wie die Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter Mitglieder des Schul-
vereins sind, bringt zum Ausdruck, dass sie nicht nur als ,,Kunden“ eine Bildungsdienst-
leistung in Anspruch nehmen, sondern als ,Mitunternehmer” das Leben des Schulvereins
wesentlich mittragen und mitgestalten. Da die Haller Waldorfschule, wie viele andere
Waldorfschulen auch, durch eine Elterninitiative gegriindet wurde, diirfte diese beson-
dere Stellung der Eltern im Schulzusammenhang ohne Weiteres einleuchten.

30 Jahre nach der Griindung stehen verstandlicher Weise nicht alle Elternteile der
liber 300 Elternhduser mehr in einem so tragenden Verhéltnis der Verantwortung

und des Engagements zum Schulverein wie die Griinder. Auch die inzwischen iiber

70 Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter des Schulvereins kénnen und wollen nicht alle
im gleichen Umfang in der Selbstverwaltung initiativ werden. Erhalten bleibt aber das
Prinzip, dass jede und jeder sich beteiligen kann in der Gestaltung unserer Lebens- und
Arbeitszusammenhéange und dass diese Gestaltung nur gelingen kann, wenn sie von der
Gemeinschaft getragen wird.

Wie jeder Verein hat auch unser Schulverein eine Mitgliederversammlung und einen
Vorstand. Die Mitgliederversammlung wird vom Vorstand zweimal im Jahr einberufen.
Auf der Versammlung vor den Sommerferien entscheiden die Mitglieder liber die wirt-




schaftliche und padagogische Planung fiir das kommende Schuljahr, auf
der Versammlung vor den Weihnachtsferien nehmen sie die Tatigkeits-
und Rechenschaftsberichte des Vorstands, der Schulfiihrungskonferenz,
des Schulrates und der SMV entgegen. Die Mitgliederversammlung wahlt
den Vorstand und kann ihm das Vertrauen entziehen. Gegebenenfalls
ware sie auch fiir die Auflésung des Schulvereins verantwortlich.

Im Vorstand sitzen entsprechend der gemeinsamen Verantwortung fiir
die Schulgemeinschaft 3 Vertreter der Elternschaft und 3 Vertreter des
Kollegiums. Der Vorstand ist rechtlicher Vertreter des Schulvereins und
ibernimmt die Rolle des Arbeitgebers fiir die Mitarbeiter. Er kiimmert
sich insbesondere um die Sicherung der wirtschaftlichen Grundlagen des
Schulvereins. Die laufenden Geschéfte besorgt im Auftrag des Vorstands
das Geschaftsfiihrungs- und Verwaltungsteam im ,,Griinen Haus“ mit
den Arbeitsbereichen Technik, Gelande und Gebaude; Buchhaltung,
Finanzen und Personalwesen; Padagogik, Statistik, innere und duRere
Kommunikation.

Kollegiale Selbstverwaltung

Mit den aus dem Vereinsrecht gegebenen Organen der Selbstverwal-
tung stehen die Organe der kollegialen Selbstverwaltung in einer engen
Zusammenarbeit.

Obwohl z.B. fiir die Aufgaben der Priifungsorganisation und der Lehrer-
genehmigung gegeniiber dem Schulamt und dem Regierungsprasidium
einzelne Kolleginnen und Kollegen als Reprasentanten der Schulleitung
benannt sind, gibt es an unserer Schule wie auch an anderen Waldorf-
schulen kein Rektorat.

Das wichtigste Initiativ- und Entscheidungsgremium in padagogischen
Fragen und Personalfragen ist die ,,Schulfiihrungskonferenz®. Sie ist in der
Regel mit 10-12 Kolleginnen und Kollegen besetzt, von denen viele liber
Jahre hin kontinuierlich mitarbeiten. Prinzipiell kann jede Kollegin und
jeder Kollege, der fest angestellt ist und sich fiir mindestens ein Jahr zur
regelmaRigen Teilnahme an den wochentlichen Sitzungen verpflichtet,
in der Schulfiihrungskonferenz mitarbeiten. Die Schulfiihrungskonferenz
entscheidet tber die Einstellung und gegebenenfalls iiber die Kiindigung
der padagogischen Mitarbeiter und fiihrt die Aufsicht in allen Belangen
der padagogischen Arbeit. Auch ist sie fiir die sonstige Organisation der
kollegialen Selbstverwaltung verantwortlich.

Weitere Konferenzen des Kollegiums sind die , Allgemeine Konferenz®,
die zum einen der Mitteilung und Besprechung wichtiger technischer
Informationen, zum anderen dem Austausch und der Fortbildung zu
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padagogischen Fragen dient und an der alle Kolleginnen und Kollegen teilnehmen;
ferner gesonderte Konferenzen fiir das Kollegium der Kinderkrippe, des Kindergartens
der Unter- und Mittelstufe und der Oberstufe. Fiir besondere Aufgaben hat die Schul-
flihrungskonferenz dauerhafte Delegationen eingerichtet, z.B. einen padagogischen
Kreis, einen Personalkreis, einen Baukreis, einen Schulgestaltungskreis und eine Ge-
haltskommission. Andere Verwaltungsaufgaben, z.B. die Gestaltung des Stundenplanes,
die Regelung der Aufsichten und der Vertretungen sind an einzelne Kolleginnen und
Kollegen delegiert. In allem, was das Lernen und Leben der einzelnen Klassen anbetrifft,
sind aber auch die Klassenlehrerinnen und Klassenlehrer bzw. die Klassenbetreuerinnen
und Klassenbetreuer wichtige Trager von Aufgaben der Selbstverwaltung und oft sind
sie fiir die Eltern die ersten und wichtigsten Partner in der Teilhabe an der Gestaltung
des schulischen Lebens.



Der Schulrat

Zentrales Organ fiir den Austausch aller Gruppen und Gremien zu allen
Belangen des schulischen Lebens ist der Schulrat. Einmal im Monat kom-
men in ihm Elternvertreter aus allen Gruppen der Kinderkrippe und des
Kindergartens und allen Schulklassen mit Vertretern der Schulfiihrungs-
konferenz, weiteren Vertretern des Kollegiums, der Geschéftsfiihrung und

Verwaltung, der Schiilermitverantwortung und dem Vorstand zusammen.

In allen Vorhaben die mit wesentlichen Anderungen der Padagogik oder
erheblichen zusatzlichen Belastungen des Schulhaushaltes zusam-
menhangen, ist der Schulrat nicht nur Forum des Austauschs und der
Meinungsbildung, sondern kann auch gegeniiber konkreten Antragen
zu solchen Vorhaben einen Zustimmungsvorbehalt geltend machen, was
dann eine Uberarbeitung des Vorhabens erforderlich macht.

Autonomie, das Recht, sich selbst zu verwalten, ist ein
wesentliches Lebenselement der Waldorfschulen.

Selbstverwaltung als Lebenselement und anhaltender
Lernprozess der Schulgemeinschaft

Autonomie, das Recht, sich selbst zu verwalten, ist ein wesentliches
Lebenselement der Waldorfschulen. Zwar sind im Hinblick auf das
Priifungswesen und die Lehrergenehmigung Vorgaben der staatlichen
Kultusbiirokratie zu beriicksichtigen, aber in die Unterrichtsgestaltung und
die Organisation des Schulbetriebs wird nicht hierarchisch hineinregiert.
Dieser Gestaltungsfreiraum im Bildungswesen ist ein hohes Gut. Es ware
merkwiirdig und wiirde dem Grundimpuls eines freien Geisteslebens
widersprechen, wenn wir diesen Freiraum nach innen nun nicht mit der
Ermoglichung selbstbestimmten Handelns und dessen Verwirklichung in
Mitbestimmungsméglichkeiten fiir die Mitglieder der Schulgemeinschaft
ausgestalten wiirden.

Die weit verteilte Verantwortung, die starke Nutzung des Ehrenamtes

in den Verwaltungsaufgaben und die Offnung wichtiger Entscheidungs-
prozesse fiir eine demokratische Beteiligung stellen uns aber auch vor
besondere Herausforderungen. Nur wenn jede und jeder fiir die von ihr
oder ihm libernommenen Aufgaben wirklich Verantwortung tibernimmt,
sie regelmaRig, sachgerecht und verlasslich erfiillt und dabei das Ganze,
in dem sie oder er wirkt, mitberiicksichtigt, gelingt diese Form der
Selbstverwaltung und wird zu einem verbindenden und motivierenden
Element der Gemeinschaft. Das gelingt keineswegs immer und es gelingt
keineswegs ,von selbst”. Es verlangt von allen Beteiligten, Engagement,

35



Umsicht, Achtsamkeit, Selbstkritik, guten Willen, also Fihigkeiten und Wesensziige, die
uns allen prinzipiell zu Gebote stehen und die im Alltag auch unter manchmal widrigen
Umstdnden zu bewahren doch ein bestandiger Lernprozess bleibt. Fiir die Kinder und
Jugendlichen, um die es in unserer Schulgemeinschaft geht, ist es ein gutes Vorbild,
wenn sie die Erwachsenen mit dieser Entwicklungsaufgabe sich befassen und um eine
gute Form gleichberechtigter Gemeinschaft sich bemiihen sehen.



Vertrauensrat

Wo die Zusammenarbeit in der Gemeinschaft nicht gelingt, ist das offene
Gesprach der direkt Betroffenen das wesentliche und beste Mittel, um
das Bewusstsein fiir mégliche Probleme, fiir unterschiedliche Sichtweisen,
Bewertungen und Wiinsche zu wecken, Missverstandnisse aufzulésen
und eventuell einen Ausgleich zwischen abweichenden Positionen zu
finden. Es kann aber auch vorkommen, dass das Bemiihen um solch ein
offenes Gesprach schon im Ansatz scheitert oder das Gesprach nicht

zu einer Annaherung in wechselseitigem Verstandnis, sondern zu einer
Verhdrtung der Positionen fiihrt.

Fiir die Hilfestellung in solchen Konfliktsituationen gibt es an unserer
Schule den Vertrauensrat. Unter seinen 6 Mitgliedern sind Kolleginnen
und Kollegen, Eltern, ehemalige Eltern und gelegentlich auch ,Externe®,
die nicht Mitglieder des Schulvereins sind oder waren, aber dessen Zielen
kenntnisreich und wohlwollend verbunden sind. Entscheidendes Merk-
mal der von einer Delegation des Schulrats gesuchten und vorgeschla-
genen und von der Mitgliederversammlung berufenen Mitglieder des
Vertrauensrates ist es, dass sie wirklich vertrauensvoll — unparteiisch und
verschwiegen — mit den an sie herangetragenen Konflikten umgehen.
Dabei kénnen sie regelmaRig auch auf eine professionelle Qualifikation
in Verfahren der Mediation zurlickgreifen. Der Vertrauensrat ist selbst

kein Entscheidungsgremium. Wo neben dem Bemiihen, das Gesprach
zwischen Konfliktparteien (wieder) in Gang zu bringen und hilfreich zu
strukturieren auch Manahmen oder Entscheidungen von Gremien der
Selbstverwaltung erforderlich sind, informiert der Vertrauensrat diese.
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Wie wird die Arbeit des
Schulvereins finanziert?

Férdermittel des Landes

Das Land Baden-Wiirttemberg hat den Schulen in freier Tragerschaft eine Férderung je
Schiiler im Umfang von 80% des finanziellen Aufwands fiir einen an einer vergleichba-
ren staatlichen Schule beschulten Schiiler gesetzlich zugesichert.

Obwohl die Lehrerinnen und Lehrer an Waldorfschulen und so auch an unserer Schule
weniger verdienen als ihre Kolleginnen und Kollegen an den staatlichen Schulen reichen
diese Mittel des Landes nicht, um 80% der Kosten unseres Schulbetriebs zu decken.

Dies hangt zum einen damit zusammen, dass wir ein vielféltigeres Unterrichtsangebot
als die staatlichen Schulen bereithalten und dabei in vielen Fichern mit kleinen Lern-
gruppen arbeiten; zum anderen miissen wir die Kosten fiir die Errichtung und den Erhalt
unserer Gebaude im Wesentlichen selber tragen.

Die mogliche Umsetzung einer zusitzlichen Férderung des Landes als Ausgleich fiir
nicht erhobene Elternbeitrage bis zu einem Gesamtumfang von maximal 9o% der
Kosten fiir einen vergleichbaren Staatsschiiler steht noch aus. [Stand 2017]

Férdermittel der Kommune

Fiir die Kinderkrippe erhalten wir 68% der Betriebskosten sowie eine ergédnzende
Férderung von 40% des verbleibenden ,Abmangels” von der Stadt Schwabisch Hall.
Fiir den Kindergarten erhalten wir 63% der Betriebskosten sowie eine ergdnzende
Férderung von 40% des verbleibenden ,Abmangels” von der Stadt Schwabisch Hall.
Insgesamt belduft sich die kommunale Férderung also auf ca. 80% der Kosten fiir die
Kinderkrippe und den Kindergarten.




GemaR den Vorgaben des Landes fiir die Bezuschussung der Kikri- und
KIGA-Finanzierung in den Kommunen, sollen 20% der Kosten fiir diese
Einrichtungen durch Elternbeitrage gedeckt werden. In den stadtischen
Kindertagesstatten von Schwabisch Hall belaufen sich die Elternbeitrage
[Stand 2017] auf etwa 12% der Kosten.

Elternbeitrdge

Da die Zuschiisse des Landes und der Kommune die Kosten fiir die Finan-
zierung der Angebote des Schulvereins nicht decken, miissen wir Beitrage
von den Eltern erheben.

Dabei folgen wir dem Grundsatz, dass kein Kind aufgrund der Einkom-
menssituation des Elternhauses von den padagogischen Angeboten
unseres Schulvereins ausgeschlossen werden darf.

Ein Gesprach zum Elternbeitrag findet prinzipiell erst nach der Aufnahme
eines Kindes statt.

Ubersteigt der Regelbeitrag fiir den Kindergarten und die Schule die
finanziellen Moglichkeiten eines Elternhauses, so wird in einem ,Finanz-
gesprach” fiir jeweils ein Jahr ein Beitrag ermittelt, der etwa 10% des
verfiigbaren Familieneinkommens, bei sehr niedrigen Einkommen etwa
8% des verfiigbaren Familieneinkommens ausmacht.

Durch ihren Beitrag driicken die Eltern materiell ihre Teilhabe an der Ver-
antwortung fiir die Arbeit des Schulvereins aus. In der Erméglichung der
Teilhabe aller Kinder an den padagogischen Angeboten des Schulvereins
unabhéngig von der finanziellen Situation der Elternhduser teilen sich die
Elternhduser solidarisch diese Verantwortung.

Fiir die Kinderkrippe war es eine Voraussetzung der Aufnahme in die
kommunale Forderung, dass die Elternbeitrage, die einkommensschwachen
Familien vom Jugendamt erstattet werden kénnen, sich an den Beitragen
der kommunalen Einrichtungen orientieren.

Fiir den Besuch der Kinderkrippe an 5 Tagen pro Woche, bei einer tagli-
chen Offnungszeit von 8 Stunden und insgesamt 8 Wochen Ferien im
Jahr, gilt ein allgemeiner Elternbeitrag von Euro 350.- pro Monat. Bei
Besuch der Kinderkrippe an weniger als 5 Tagen pro Woche reduziert sich
der monatliche Beitrag wie folgt:

4Tage300.-€

3 Tage 250.- € [Stand 2017]

Fiir den Kindergarten und die Schule gibt es einen gemeinsamen Eltern-
beitrag, der sich nach der Gesamtzahl der Kinder in den Einrichtungen
des Schulvereins richtet.

Fiir 1Kind 265,- € Fir 2 Kinder 300,- €

Fiir 3 und mehr Kinder 330,- € [Stand 2017]
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Diese Beitrage orientieren sich am Finanzierungsbedarf des Schulvereins und kénnen im
Rahmen der Haushaltsplanung entsprechend angepasst werden. Sie sind als Regel-
beitrdge so ausgelegt, dass der finanzielle Bedarf des Schulvereins auch dann gedeckt
wird, wenn Familien mit einem besonders geringen Familieneinkommen sie nur anteilig
erbringen. Von Familien mit einem besonders hohen Familieneinkommen sind iiber den
Regelbeitrag hinausgehende Beitrage erwiinscht.



Basar

Einen besonderen Beitrag zur Finanzierung der Schule aber auch zu ihrer positiven
offentlichen Prasentation leistet der alljahrlich um Martini veranstaltete Martins-
basar. In den schon geschmiickten Schulgebauden werden liber das Jahr angefertigten
Bastelarbeiten verkauft, Aktivitaten fiir Kinder und verschiedene Speisen und Getranke
angeboten. Getragen wird die Vorbereitung und Durchfiihrung des Basars von einer
Gruppe von Eltern, die aus rechtlichen Griinden auch in einem allein diesen Zweck
dienenden Verein mit einigen Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern des Schulvereins
zusammenwirken. Die héheren Schulklassen und ihre Klassenlehrer bzw. Klassenbe-
treuer beteiligen sich vor allem mit der Organisation von Cafés und Essensstanden.
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Zukunftswerk Teurershof

Zusammen mit dem Bau der , KulturScheune® wurde aus dem Schulverein heraus ein
Forderverein, das ,,Zukunftswerk Teurershof* (ZWT) gegriindet, der sich um Vermietungen
der ,KulturScheune® und anderer Schulrdume sowie das zugehorige Veranstaltungs-
management kiimmert und mit den daraus erwachsenden Einnahmen die Arbeit des
Schulvereins unterstitzt.

Weitere Aufgabengebiete des Fordervereins sind das Bemiihen um Spenden fiir die
Arbeit des Schulvereins und der Aufbau von Angeboten, die Absolventen der Schule die
Méglichkeit geben und sie dazu ermuntern, untereinander und mit dem Schulverein in
Kontakt zu bleiben und sich mit dessen Aufgaben weiterhin zu verbinden.



Circus Compostelli

Bald nach der Griindung der Schule entstand 1989 aus einer ihrer Klassen-
gemeinschaften heraus eine freie Zirkusinitiative. Seit 1996 ist diese als
eigener Verein organisiert. Heute ist der Circus Compostelli mit bis zu

180 jungen Artisten, die wochentlich in vielen verschiedenen Disziplinen
trainieren, mit einem eigenen Zelt und einer eigenen Ubhalle auf dem
Gelande der Freien Waldorfschule einer der groRen Kinder- und Jugend-
zirkusse in Baden-Wiirttemberg.
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Zusammenschlusse - Mitgliedschaften

Unser Schulverein ist mit dem Verein fiir Waldorfpadagogik in Crailsheim der ebenfalls
Kinderkrippe, Kindergarten und Schule verbindet, mit den Waldorfkindergarten in
Kiinzelsau, Weckelweiler und Dinkelsbiihl, sowie mit dem Quellhof in Mistlau (einem
anthroposophisch orientierten Seminarhaus und Schullandheim) im ,,Netzwerk fiir
Waldorfpadagogik in Hohenlohe und Westmittelfranken“ verbunden. Bei regelmaRigen
Treffen (mindestens zweimal im Jahr) tauschen sich die Einrichtungen tber ihre Arbeit
aus und stimmen ihre Aktivitdten miteinander ab. Als gemeinsame Publikation wird die
Zeitschrift QUARZ mit Berichten liber besondere Veranstaltungen und Aktivitdten sowie
Beitrdgen zu allgemeinen padagogischen und kulturellen Fragen herausgegeben.

Neben diesem freien, regionalen Zusammenschluss, der sich aus der konkreten Zusam-
menarbeit ergeben hat, ist unser Schulverein Mitglied in den offiziellen Dachverbidnden
der Waldorfpadagogik, ndmlich in der Landesarbeitsgemeinschaft der Waldorfschulen
in Baden-Wiirttemberg, in der Vereinigung der Waldorf-Kindertageseinrichtungen
Baden-Wiirttemberg, im Bund der Freien Waldorfschulen und in der Internationalen
Vereinigung der Waldorfkindergérten e.V.




» Begredfor du aber.
Gut bandeln io2? «

(Lessing, Nathan der Weise, 1,3)

Anthroposophie

Das alteuropaische Weltbild war bis zum Beginn der Neuzeit, also bis un-
gefdhr ins 15. und 16. Jahrhundert hinein, geprégt von einem wachen Sinn
fiir gestalthafte Ahnlichkeiten und Sinnbeziige zwischen den verschie-
denen Naturreichen, zwischen den Ordnungen des Allerkleinsten und
der alles umgreifenden Ordnung des Kosmos. Den Menschen sah man

im Zentrum solcher vielfaltigen Sinnbeziige. Der franzdsische Philosoph
und Ideengeschichtler Michel Foucault schreibt tiber dieses bis in die
Renaissancezeit pragende Weltverstandnis:,,Der Raum der Analogien ist
im Grunde genommen ein Raum der Strahlungen. Von allen Seiten wird
der Mensch davon betroffen, aber dieser gleiche Mensch vermittelt um-
gekehrt die Ahnlichkeiten, die er von der Welt erhilt. Er ist der groRe Herd
der Proportionen, das Zentrum, auf das die Beziehungen sich stiitzen und
von dem sie erneut reflektiert werden.“o

9 Michel Foucault: Die Ordnung der Dinge. Frankfurt a. M. (7. Aufl.) 1988, S. 53.
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Fiir die Begriinder der neuzeitlichen Physik und Kosmologie, wie Newton und Kepler, war
es noch selbstverstandlich ihre Forschungsgegenstinde zugleich unter dem Gesichts-
punkt des Messbaren und Berechenbaren und unter dem Gesichtspunkt des unmessba-
ren Geistigen, des Metaphysischen zu betrachten und zu behandeln. ™

Fiir die weitere Entwicklung der modernen Technik und Naturwissenschaft war es aber
wohl unumgdnglich, dass sie sich aus den Beziigen zum vormodernden Weltbild durch
entschiedene Abgrenzung herausgearbeitet hat. Welche enormen wissenschaftlichen
und technischen Leistungen auf diesem Weg méglich geworden sind, ist seit der indust-
riellen Revolution im 19.Jahrhundert offensichtlich und heute mehr denn je zu erleben.
Der Preis fiir diese enorme Entwicklungsmoglichkeit war, dass das Erleben eines Sinnzu-
sammenhanges des Menschen mit den Naturreichen zusammen mit Marchen, Mythen
und Dichtungen, die davon sprechen, zu einem unverbindlichen Teil des kulturellen
Wissens herabgesetzt wurde. Die Beziehung zur Natur wurde herabgekiihlt auf die
Durchdringung und Beherrschung der ,Materie”. Das Gefiihl der Zusammengehdrigkeit
mit allem Lebendigen wurde der romantischen Dichtung und den Erholungsstunden
beim Sonntagsspaziergang liberlassen.

Das ist den Pflanzen und Tieren und der sie ndhrenden Erde nicht gut bekommen.
Es hat lange gedauert, bis in den durchindustrialisierten Gesellschaften unter dem

"© Isaac Newton (1643-1727 ist heute fast nur noch als Begriinder moderner Wissenschaft popular, der in seinen ,,Phi-
losophiae Naturalis Principia Mathematica“ die Gravitationsgesetzte formulierte; er war aber auch ein leidenschaft-
licher Alchemist, der nach dem ,Stein der Weisen“ suchte und Werke der Rosenkreuzer und der Kabbala studierte.
—Johannes Kepler (1571-1630) fand nicht nur die nach ihm benannten Gesetze der Planetenbewegung und legte damit
einen Grundstein moderne Astronomie, sondern betrachtete die Erde auch noch ganz selbstverstéandlich als eine
beseelte Wesenheit und widmete sich theologischer und astrologischer Betrachtung.



Namen,,Okologie“ das Bewusstsein, dass die Natur nicht nur Rohstoff-
lieferant ist, sondern einen achtungsvollen, beseelten Umgang verdient,
wieder an Boden gewonnen hat. Allgemein wirksam ist eine solche
Einstellung heute noch langst nicht. Auch in vormodernen Zeiten ist sie
es gewiss nicht immer gewesen, heute aber bediirften wir einer kulturell
ernst genommenen nicht nur physischen, sondern auch seelischen und
geistigen Verbindung der Menschen mit den Naturreichen angesichts
unserer immer schneller sich entwickelnden technischen Fahigkeiten
wohl dringender als je zuvor.

Schon am Ende des 19. Jahrhunderts wurde aber das Auseinanderdriften
von Natur- und Geisteswissenschaften und die zunehmend materialis-
tische Pragung der Kultur von vielen Menschen als ungut empfunden.
Rudolf Steiner war einer von ihnen.

Er hatte in einer bedeutenden Ausgabe der Werke Goethes dessen natur-
wissenschaftliche Schriften herausgegeben und kommentiert und war
dabei mit einer Art der Naturbetrachtung vertraut geworden, in der das
forschende menschliche Subjekt noch in das Bild einer beseelten Natur
einbezogen war. In der Auseinandersetzung mit den Werken Friedrich
Nietzches hatte Steiner seinen Blick auf die ihn umgebende Gegenwarts-
kultur gescharft, er war selbst mit einer programmatischen philosophi-
schen Schrift, der ,Philosophie der Freiheit” hervorgetreten, hatte als
Lehrer und Publizist gearbeitet, als er zu Beginn des 20.Jahrhunderts in
Berlin mit der Theosophischen Gesellschaft in Kontakt kam.

Mit der alteren Theosophie, die innerhalb der judischen und christlichen
Mystik des Mittelalters und der frithen Neuzeit entwickelt worden war,
und in der pantheistischen Weltsicht der Philosophie des deutschen Ide-
alismus fortlebte, verband die Lehren der 1875 in New York gegriindeten
Theosophischen Gesellschaft, der Gedanke, dass alles Existierende von
einem kosmischen Bewusstsein durchdrungen sei und von ihm belebt
und beseelt werde.

Die Deutsch-Ukrainerin Helena Blavatsky hatte diesen Gedanken vor
allem im Riickgriff auf indische Weisheitslehren als Grundlage einer die
Religionen verbindenden Suche nach Wahrheit vielfiltig ausgestaltet.
Die deutsche Sektion der Theosophischen Gesellschaft, als deren Sekretér
Steiner tatig wurde, geriet unter anderem wegen der von Steiner fiir un-
angemessen gehaltenen Verehrung Krishnamurtis in Differenzen zu der
von Annie Besant gefiihrten Weltorganisation und wurde 1913 aufgelost.
Die meisten Mitglieder der deutschen Sektion wechselten daraufhin in
die bereits 1912 gegriindete Anthroposophische Gesellschaft.

Von da an entwickelte Steiner seine Gedanken unter dem Namen , Anthro-
posophie*, den er schon zuvor gelegentlich verwendet hatte und der auch
vereinzelt in der friiheren Geistesgeschichte schon aufzufinden ist. Ohne
die Herkunft aus der Theosophie zu verleugnen betonte Steiner in seiner
Anthroposophie starker die abendlandische als die orientalische Traditi-
on, mal8 insbesondere dem Christentum eine weitaus groRere Bedeutung
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bei und betonte, an seine ,,Philosophie der Freiheit” anschlieRend, die Bedeutung der
Ich-Entwicklung im Gegensatz zu der in der spirituellen Tradition Indiens bedeutsamen
Vorstellung einer Uberwindung des Ichs.

Anthroposophie, die ,Weisheit vom Menschen“ soll das in duBerer Anschauung erreich-
bare Wissen vom Menschen, das naturwissenschaftliche, durch ein in innerer Anschau-
ung des Seelen- und Geisteslebens erreichbares Wissen vom Menschen erganzen. Nur
im Sinne der Richtung auf das den dufReren Sinnen verborgene Innenleben konnte auch
von einer ,,Geheimwissenschaft” gesprochen werden. Geheim halten wollte Steiner die-
ses Wissen gerade nicht. Treffender ist der Begriff der ,Geisteswissenschaft“ den Steiner
in wesentlicher Ubereinstimmung mit der von Wilhelm Dilthey getroffenen Unterschei-
dung von Natur- und Geisteswissenschaften verwendet hat.

Ausgangspunkt der Anthroposophie ist eine Beschreibung des Menschen, die neben die
duBerlich wahrnehmbaren und messbaren Elemente gleichberechtigt und unverkiirzt
die seelischen und geistigen Elemente stellt, die uns aus dem je eigenen inneren Erleben
unseres Denkens, Fliihlens und Wollens vertraut sind, die wir aber in der sinnlichen
Wahrnehmung an anderen nicht feststellen, sondern nur durch Sprache uns mitteilen
lassen oder aus dem Verhalten erschlieBen kénnen. Um die eigenstandige Gestaltung
der nicht sinnlich wahrnehmbaren Elemente zu betonen, werden sie auch als, Leiber”
(Aetherleib, Astralleib) angesprochen, wobei Leib dann ganz allgemein das meint, ,was
einem Wesen von irgendeiner Art »Gestalt«, »Form« gibt.“"



So ist Anthroposophie im Wesentlichen iiberhaupt
keine Lehre, sondern Anrequng, einen bestimmten
Weg innerer Erfahrung zu beschreiten.

Von diesem Bild des Menschen ausgehend ergeben sich eigene Vorstel-
lungen uber das Leben und die Entwicklung der Seele in Verbindung mit
dem physischen Leib wie auch in der Loslésung von ihm in der nachtod-
lichen oder vorgeburtlichen Sphare. Es ergeben sich eigene Vorstellungen
uber die Geschichte der Menschheit als Entwicklungsgeschichte im
Zusammenhang der Entwicklungsgeschichte der Erde und des Kosmos.
Dass in diese Vorstellungen Manches aus der Philosophie des antiken
Griechenlands der Gnosis, den Veden, der christlichen und jiidischen
Mystik, der friihneuzeitlichen Naturbetrachtung, eingegangen ist, wird
einen nicht liberraschen, wenn man bedenkt, dass die Anthroposophie
sich u.a. auch als Versuch beschreiben l3sst, iberliefernswerte Bestande
vormodernen Wissens wieder ins Bewusstsein zu heben.

Steiner entwickelte seine Gedanken allerdings mit der Absicht und in der
Uberzeugung, dass sie ,mit allen Fortschritten gegenwirtiger Wissen-
schaft tibereinstimm[en]“?, und er wiinschte sich ,vor allem Leser, wel-
che nicht gewillt sind, auf blinden Glauben hin die vorgebrachten Dinge
anzunehmen, sondern welche sich bemiihen, das Mitgeteilte an den
Erkenntnissen der eigenen Seele und an den Erfahrungen des eigenen
Lebens zu prifen. s

" Rudolf Steiner: Theosophie. Einfiihrung in {ibersinnliche Welterkenntnis und Menschenbestimmung.

Dornach, Schweiz (30. Aufl.) 1980, (zuerst: Berlin 1904), S.31.
2 Rudolf Steiner: Die Geheimwissenschaft im Umriss. Dornach, Schweiz 1925, S. XXV.

So ist Anthroposophie im Wesentlichen liberhaupt keine Lehre, sondern

Anregung, einen bestimmten Weg innerer Erfahrung zu beschreiten und
,seine Aufmerksamkeit und sein Interesse auch Phanomenen zuzuwen-
den, die {iber die materielle Welt hinaus auf seelisch-geistige Realitdten

weisen. "

Dass Steiner sich von seinen Zuhorern und Lesern keine glaubige
Hinnahme, sondern eine genaue Priifung des Vorgebrachten wiinschte,
»welche nur das logisch zu Rechtfertigende gelten lassen sollte, konnte
und kann nicht verhindern, dass die Anthroposophie auch dogmatisch
aufgenommen worden ist.

Tatsachlich erfordert es von den Anhédngern wie von den Kritikern der
Anthroposophie eine besondere Achtsamkeit, im Umgehen mit einer
notwendig ,sinnlichen®, bildhaften und gegenstandlichen Darstellung
der Ergebnisse innerer Erfahrung, zugleich das Bewusstsein fiir den bild-
haften, , libersetzenden” Charakter dieser Darstellung wach zu halten.
Die Wiirdigung der in der Anthroposophie gegebenen Anregungen und
das Interesse an ihrer lebendigen Fortfiihrung verlangt die Bereitschaft
zur vorurteilsfreien Priifung ebenso wie die Bereitschaft zur kritischen
Distanzierung, wo diese Priifung auf Vorstellungen oder Ausdrucksweisen

3 Ebd.,S. XXX.
% Vgl.:http://www.waldorfschule.de/waldorfpaedagogik/anthroposophie/#main-content [7.9.2017]
s Ebd.
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stoRRt, die man in Kenntnis des heutigen Standes der Wissenschaften oder eines vor-
angeschrittenen geschichtlichen und politischen Bewusstseins nicht mehr annehmen
kann.

Die Beschaftigung mit der Anthroposophie ist Teil der Ausbildung von Waldorfpada-
goginnen und Waldorfpadagogen. Zum Inhalt des Unterrichts soll die Anthroposophie
ausdriicklich nicht werden.

Die Waldorfschulen und Waldorfkindergarten stehen neben der biologisch-dynamischen
Landwirtschaft (Demeter), der Christengemeinschaft, der anthroposophischen Medizin,
Arzneimittel- und Kosmetikerzeugung (Wala, Weleda) oder einem anthroposophisch
inspirierten Bankwesen (GLS-Bank) als Taten, an denen ihr Geist im wirksamen Ausdruck
eines inzwischen weltweiten sozialen und 6kologischen Engagements vielleicht am
besten abzulesen ist.

Pragend fiir die anthroposophische Spiritualitdt ist es, dass sie nicht religiose Schwar-
merei, sondern ein waches Bewusstsein als Grundlage eines kraftvollen, tatigen Lebens
fordern will.

® Vgl.zum Beispiel die Stuttgarter Erklarung’, in der sich die Waldorfschulen unzweideutig von AuRerungen
Steiners distanzieren, in denen er ganz zeitgebunden und im Widerspruch zur Grundtendenz der Anthroposophie
in diskriminierender Weise von ,Rassen‘ spricht.
http://www.waldorfschule.de/service/medien/broschuerenerklaerungen/stuttgarter-erklaerung/
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